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‘Bcht’ tijd maken

voor je kleuters

Een verhaal van loslaten

Toen ik dikke 20 jaar geleden afstudeerde als kleu-
terleidster was ik er helemaal klaar voor. In septem-
ber startte ik met het thema ‘Welkom vriendjes’ en
na een 25-tal thema’s eindigde ik in juni met
‘Prettige vakantie’. Meestal slaagde ik er in om mijn
kleuters een weekje onder te dompelen in een
nieuwe wereld vol nieuwe uitdagingen. Maar bij
sommige thema’s lukte het mij minder om al mijn
kleuters enthousiast mee te krijgen in mijn gekozen
belangstellingscentrum. Ik had geleerd in de lera-
renopleiding dat werken met thema'’s de beste ma-
nier was. Ook mijn collega’s volgden deze weg en de
directie, het schoolbestuur en de ouders waren
heel tevreden over dit thematisch werken. Maar
was ikzelf tevreden?

Ik ontdekte dat dit mij onvoldoende voldoening
gaf. Ik had gekozen voor dit beroep omdat ik zo
graag tussen kinderen vertoefde, omdat ik hen wou
leren kennen en omdat ik elke kleuter de groeikan-
sen wou geven die hij/zij nodig had. Maar in plaats
daarvan zat ik gebonden aan het afwerken
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had veel minder zicht op hun sterktes en talenten.
Om mijn passie voor het kleuteronderwijs niet he-
lemaal te verliezen moest er dringend iets
gebeuren.

Gesteund door het basisboek ‘Ervaringsgericht
kleuteronderwijs’ en een tweemaandelijkse con-
tactgroep met kleuterleidsters die ook op zoek wa-
ren naar een andere aanpak, liet ik het thematisch
werken stap voor stap los. Plots kreeg ik meer tijd
om mee te spelen, om mijn kleuters beter te leren
kennen, om projecten te laten groeien vanuit hun
interesses, om mijn hoeken te verrijken vanuit hun
noden, om meer groeikansen aan te bieden ... Maar
vooral de ‘rust’ die het met zich meebracht was een
ontzettende meerwaarde.

Meespelen en betrokkenheid
Dezelfde ervaringen mocht ik ook beluisteren, 23
jaar later, tijdens de navormingssessies en coaching
die ik als vormingsmedewerker gaf aan het Centrum
voor ervaringsgericht onderwijs. Alle leerkrachten
die ik ontmoette onderschrijven het belang van
meespelen en observeren en van het creéren
5 van een leeromgeving die hoge betrokken-
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Vertrek eens zonder thema

Vanuit deze bevindingen ontstond de navormings-
sessie ‘Vertrek eens zonder thema’. Tijdens deze
sessies tracht ik kleuterleid(st)ers te overtuigen om
eens ‘een week zonder thema’ te werken. Ik wil hen
vooral de kracht laten ervaren van het loslaten van
hun eigen sturende aanpak en ‘echt’ tijd te maken
om te genieten van hun kleuters en hun aanbod af
te stemmen op hun interesses en noden. “Het lijkt
wel een sprookje”, zei een kleuterleider me ooit.
Maar voor vele kleuterleid(st)ers roept het eerder
gevoelens op van onzekerheid, van houvast verlie-
zen: “Wat moet ik in mijn agenda schrijven? Wat
gaan de kleuters en ikzelf dan heel de week doen?
Welk liedje leer ik aan? Wat moet ik tegen mijn di-
rectie zeggen? De ouders? Ben ik dan wel goed be-
zig..?” Gelukkig kreeg ik heel wat positieve reacties
van leerkrachten die een weekje zonder thema in
de praktijk hadden omgezet: veel rustiger in de klas,
tijd om mee te spelen, tijd om te observeren, tijd
om met mijn zorgkleuters eens individueel aan de
slag te gaan, tijd om naar betrokkenheid te kijken
en te ontdekken dat hoeken onvoldoende rijk zijn,
tijd om te genieten met mijn kleuters, tijd om inte-
resses van mijn kleuters te ontdekken, ... kortom
veel soorten ‘TI)D’ gewonnen. Ze kregen plots tijd
om tot ‘ver-wonder-ing’ te komen, voor het wonder
dat ontstaat in je klas.

Een thema als verrijking van de klas

Sinds vele jaren bestaan onze kleuterklassen uit
heel wat ‘speelhoeken’ waarin kleuters individueel,
in groep, wel of niet samen met de leerkracht, kun-
nen spelen/werken. Deze hoeken worden, in heel
wat kleuterscholen, doorheen het schooljaar
meestal verrijkt vanuit het thema dat op dat mo-
ment in de klas leeft. Zo zal tijdens het thema Ziek
zijn’ een dokterspraktijk, ziekenhuis of apotheek
ontstaan, kunnen kleuters een dokterstas knutse-
len, krijgt de experimenteer- of ontdektafel windels,
pleisters, watten, spuitjes, speelt de leerkracht het
gezelschapsspel ‘Dokter Bibber’ met de kleuters,
komen er nieuwe boekjes rond het thema in de
boekenhoek ... Kortom, kleuters krijgen tijdens het
uitwerken van een thema heel wat nieuwe uitda-
gingen en nieuwe ontwikkelingskansen in hun klas.
En toch klopt dit verhaal niet helemaal. Toch niet bij
alle thema'’s en zeker niet voor alle kleuters. Tijdens
mijn vele observaties in kleuterklassen zag ik heel
wat hoeken die doorheen het schooljaar helemaal
niet verrijkt worden vanuit een thema. Een auto-
hoek bijvoorbeeld, krijgt vaak te weinig aandacht
tijdens de meeste thema'’s. Hierdoor ligt de betrok-
kenheid in deze hoek vaak onvoldoende hoog
waardoor er geen of weinig groeimogelijkheden
voor kleuters zijn. Het spel verloopt met andere
woorden eerder routinematig. Bovendien tonen
niet alle kleuters evenveel interesse voor een
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bepaald thema en willen ze ook in hun lievelings-
hoek (want dat is de autohoek voor heel wat kleu-
ters) voldoende uitdaging krijgen. Wie eens van
kleuterklas tot kleuterklas loopt, zal ook snel ont-
dekken dat heel wat hoeken er inhoudelijk bijna net
hetzelfde uitzien. Zo ontdek je in de poppenhoek
van de 1*¢ kleuterklas vaak hetzelfde aanbod als in
de 34 kleuterklas: materiaal om eten te maken, ma-
teriaal om baby’s te verzorgen en materiaal om zich
te verkleden. Het aanbod kan dan wel rijk zijn, maar
het spel van de kleuters is niet rijk’ genoeg. ‘Een
thema’ mag met andere woorden niet de enige
weg zijn om een klas te verrijken’. Wie hogere be-
trokkenheid wil bij zijn/haar kleuters moet meer
tijd maken om naar hun spel te kijken en de hoeken
verrijken vanuit deze observaties, vanuit gesprek-
ken met kleuters, vanuit interesses en noden van de
kleuters. Maar laat dat nu juist het grote probleem
zijn. In een thema biedt de leerkracht ook vaak heel
wat geleide activiteiten aan, en moet ze/hij — door
het nieuwe aanbod - vaak ook op verschillende
plaatsen hulp bieden, waardoor de tijd ontbreekt
om, via observatie, het spel van haar/zijn kleuters te
leren kennen en te kunnen verrijken. Verrijken
hoeft niet altijd aan een thema gekoppeld zijn.
Integendeel, verrijking aanbieden vanuit interesse
en spel van kleuters lokt een veel hogere betrok-
kenheid uit.

“THEMA', KINDGERICHT, RITK BASISMILIEW: GENTETEN

Een rijk basismilieu als vertrekpunt

om meer tijd te maken

In een experiment met een kleuterleidster leerde ik
een belangrijke les. Eind mei besloten we in haar 1
kleuterklas (3- en 4-jarige kleuters) samen ‘een week
zonder thema’ te werken. Maandagochtend moch-
ten de kleuters na het klassikale onthaalmoment in
de verschillende hoeken van de klas gaan spelen. Ik
observeerde dit gebeuren een hele voormiddag en
kwam tot de conclusie dat er in het spel van deze
kleuters weinig tot geen hoge betrokkenheid aan-
wezig was. Er was spel, maar van korte duur, vaak
onderbroken, met weinig uitdaging en bijna geen
ontwikkelingskansen. De klas lag letterlijk ‘st
juf had het hele schooljaar van het ene thema naar
het andere thema gewerkt en het hele jaar door
haar kleuters ‘geprikkeld’ met heel wat nieuwighe-
den. Maar toen het thema wegyviel, bleek de klas
zelf helemaal geen ‘rijke leeromgeving’ te zijn. Er
waren bijna geen ontwikkelingskansen te bespeu-
ren. Haar kleuterklas werd enkel verrijkt vanuit een
thema en veel te weinig vanuit de noden van haar
kleuters. Haar aanbod was dit schooljaar nooit ver-
trokken vanuit een rijk basismilieu dat ontstaat
vanuit ‘wie zijn mijn kleuters en wat hebben ze no-
dig’, maar enkel vanuit thema’s.

Als kleuters een heel jaar van het ene in het andere
thema verzeilen, zonder ze echt de tijd te geven om
zich ergens in te verdiepen en te groeien, loop je het
risico dat kleuters onvoldoende ‘doorgroeikansen’
krijgen. Er is bijvoorbeeld niets zo fijn om als 3-jarige
kleuter te mogen experimenteren met brooddeeg:
een dagje brooddeeg maken en spelen met de
bloem, een dagje voelen en proeven, een dagje bal-
letjes en slangen maken, een dagje met messen, een
dagje met doppen, een dagje met vormpjes, een
dagje met borden, een dagje met scharen, een dagje
bakken en schilderen ... Maar wat als hiervoor de
tijd ontbreekt? Wat als het brooddeeg slechts dient
om fruit mee te maken in het thema ‘fruit’? Wat als
op het einde van de week het brooddeeg moet
plaats maken voor papier, lijm, glanspapier ... voor
het volgende thema?

Een rijk ‘themaloos’ basismilieu creéren, is het
antwoord. Zo blijft in het bovenstaande voorbeeld
het brooddeeg een plaats krijgen in de knutselhoek,
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maar kunnen kleuters die extra uitdaging en een
extra verrijking nodig hebben aan de slag met het
maken van fruit uit brooddeeg. Het brooddeeg
blijft een plaats hebben zolang er interesse leeft bij
de kleuters. Een rijk basismilieu creéer je door als
kleuterleid(st)er te leren stilstaan bij je hoeken en
jezelf de vraag stellen: ‘Wat wil ik met deze hoek
bereiken?’. Het is ook samen met het hele team stil-
staan bij een hoek en samen nadenken over: ‘Wat
willen wij met deze hoek doorheen de kleuter-
school bereiken?’ Een rijk basismilieu creéren, is in
het begin van het schooljaar een kleuterklas inrich-
ten waarin elke kleuter zijn hoekje, zijn spel, zijn ac-
tiviteit, zijn talent kan vinden. lets waarmee hij/zij
heel graag bezig is, iets dat hoge betrokkenheid uit-
lokt. In een rijk basismilieu worden de meeste (leer-
plan-) doelen reeds aangereikt. Het is pas wanneer
je als leerkracht een stapje achteruit kan zetten en
letterlijk tegen de deur van je klas kan blijven staan
terwijl je kleuters allemaal betrokken bezig zijn, dat
jouw rijk basismilieu geslaagd is.

Met of zonder thema?

Het ‘vertrek eens zonder thema-verhaal’ gaat niet
over een heel schooljaar werken zonder thema,
maar is wel een zoektocht naar een goed even-
wicht tussen wel en geen thema’s. Ik wil hier zeker
niet de kracht van een thema onderschatten.
Integendeel, met een thema kan je kleuters echt
onderdompelen in een voor hen hele nieuwe we-
reld en hen ook meenemen in jouw passie als leer-
kracht. Behoud zeker thema’s waarvan jij weet dat
de betrokkenheid van de meeste kleuters heel hoog
zal zijn tijdens de uitwerking ervan. Maar wat met
die thema’s waarbij je niet echt het materiaal hebt
om kleuters uit te dagen, waarbij je het gevoel hebt
dat er weinig enthousiasme komt van de kleuters,
waarvan je blij bent dat de week voorbij is ... Zou
het niet beter zijn om die thema'’s eens weg te laten
en in de plaats daarvan eens ‘zonder thema’ te star-
ten en ‘echt’ tijd te maken voor je kleuters.

Ideaal vind je doorheen het schooljaar een goed
evenwicht tussen een periode zonder thema, een
periode met een open project en periode met een
thema. Of zoals in onderstaand kader: een even-
wicht tussen meer initiatief van de leerkracht en
meer initiatief vanuit de kinderen. Waarbij we voor-
al streven naar zoveel mogelijk hoge betrokkenheid
bij onze kleuters.

De periode ‘zonder thema’ (kindgericht) is een
periode waarin je als leerkracht ‘echt’ tijd maakt
voor je kleuters. In het begin van het schooljaar is
het raadzaam om te starten zonder een thema en
eerst je kleuters en hun interesses te leren kennen
om van daaruit werk te maken van een rijk basismi-
u. Ook doorheen het schooljaar kan het rust
brengen om af en toe eens, voor of na een vakantie-
periode, een moment in te lassen zonder thema.
Ook het instapmoment bij peuters is een ideale ge-
legenheid om zonder thema te starten. Het geeft je
de nodige extra tijd voor traantjes, voor bezorgde
ouders, voor het geven van individuele aandacht
aan deze allerkleinste kleuters die jou nog zo nodig
hebben.

In deze themaloze periodes heb je ruim de tijd om
te observeren en in te spelen op vragen en interes-
ses van je kleuters. Het geeft je ook de tijd om eens
je hoeken te evalueren en bij te sturen en dingen te
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doen die er anders nooit van komen. Eens mee in
de boekenhoek kruipen, de hele dag een gezel-
schapsspel meespelen of meespelen met die stillere
kleuter die nooit jouw aandacht krijgt. Maar dit is
vooral een periode waarin vaak een ‘open project’
ontstaat.

In een periode met ‘een open project’ (open
framework) verdiep je je samen met de kleuters
verder en verder in een bepaald belangstellingscen-
trum dat bij meerdere kleuters begint te leven. Stel
dat er steeds meer en meer lieveheersbeestjes een
plekje krijgen in jouw natuurhoekje en dat er ook
mieren, spinnen en slakken door jouw kleuters wor-
den meegebracht. Dat er met andere woorden bij
meerdere kleuters eenzelfde interesse ontstaat, dan
is het een ideaal moment om hier als leerkracht sa-
men met je kleuters iets mee te doen. Een open
project heeft geen begindatum, geen einddatum
en er wordt op voorhand helemaal niets vastge-
legd. Vanuit observatie en gesprekken met de kleu-
ters worden er dagelijks verdere stappen genomen
in deze ontdekkingstocht. Zo kan een project dat
ontstond vanuit lieveheersbeestjes uitgroeien tot
het tellen van boomringen, kennis vergaren rond
leeftijden van katten en honden, enzovoort ... Het
verloop hangt voornamelijk van de kleuters zelf af.
De leerkracht is de coach die de ontdekkingstocht
volgt en nieuwe impulsen geeft.
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Initiatief van de kinderen

In een periode met een thema (schools) nemen
we als leerkracht eens helemaal de touwtjes in han-
den. Je kan het thema op voorhand aankondigen en
al eens bij jouw kleuters polsen wat ze al weten of je
kan ook gewoon je kleuters er op maandag mee
verrassen. Een thema heeft een begin- en een eind-
datum en het programma daartussen ligt helemaal
in de handen van de leerkracht. Met dit thema
dompel je de kleuters eens helemaal onder in een
nieuwe wereld, met nieuwe uitdagingen, nieuwe
kansen, nieuwe spelmogelijkheden ... Jij bent dege-
ne die betrokkenheid verhogende stimulansen
biedt met je aanbod, je activiteiten, je hoekverrij-
king. Zo kan bijvoorbeeld naar aanleiding van het
lieveheersbeestje het thema ‘Kleine beestjes’ een
thema worden. Uiteraard verlies je hierbij je kleu-
ters niet uit het oog en probeer je vanuit hun in-
breng het thema nog extra rijkdom te geven.

Conclusie

Als kleuterleid(st)er is het onze taak om de kleuters
zoveel mogelijk groeikansen te bieden. Via verschei-
dene thema’s doorheen het schooljaar verrijken we
de kijk van kinderen op de wereld. Met een thema
kan je de kleuters eens helemaal onderdompelen in
een nieuwe wereld, met nieuwe uitdagingen, nieu-
we kansen, nieuwe ervaringen ... Als leerkracht kan
je alles mooi voorbereiden en het geheel koppelen
aan de gevraagde doelen. Een thema is ook een in-
spiratiebron van waaruit je nieuwe activiteiten en
verrijking voor de hoeken haalt. Maar een eenzijdig
thematische en vooral leerkrachtgestuurde aanpak
vormt een risico. Voor een optimale ontwikkeling
van de kleuters moeten we op zoek gaan naar een
aanbod en een aanpak waarmee we hoog welbevin-
den en hoge betrokkenheid uitlokken. Een aanpak
die kleuters niet afhankelijk maakt, maar juist on-
dernemingszin en zelfsturing uitlokt.
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